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RESUMO

O presente artigo analisa os desafios da formacdo docente no contexto pos-pandémico e da expansdo da inteligéncia
artificial generativa na educag@o. Parte-se da compreensio de que a pandemia de Covid-19 acelerou a entrada das
tecnologias digitais na escola, mas também evidenciou fragilidades estruturais, desigualdades de acesso, sobrecarga
de trabalho docente e auséncia de politicas formativas consistentes. O objetivo geral é discutir como a formagdo de
professores pode responder criticamente as demandas da cibercultura e da inteligéncia artificial, sem reduzir o
professor a condi¢do de usuario instrumental de plataformas ou aplicador de solu¢des prontas. A metodologia adotada
¢ qualitativa, de natureza bibliografica e documental, com base em produgdes recentes sobre inteligéncia artificial,
educagio, ética, democracia, decolonialidade e formagdo docente. Os resultados indicam que a inteligéncia artificial
pode ampliar possibilidades pedagogicas, apoiar processos de personalizagdo e favorecer novas formas de produgéo
do conhecimento, desde que seja mediada por critérios éticos, pedagdgicos e politicos. Ao mesmo tempo, evidencia-
se o risco de uma docéncia automatizada, marcada por racionalidade técnica, dependéncia de sistemas externos,
enfraquecimento da autoria docente e reproducao de desigualdades. Conclui-se que a formagdo docente necessaria
ao presente deve priorizar uma postura critica, ética, democratica e decolonial diante das tecnologias.

Palavras-chave: Formacao docente. Inteligéncia artificial. Decolonialidade.
ABSTRACT

This article analyzes the challenges of teacher education in the post-pandemic context and the expansion of generative
artificial intelligence in education. It is based on the understanding that the Covid-19 pandemic accelerated the entry
of digital technologies into schools, but also exposed structural weaknesses, unequal access, teacher overload, and
the lack of consistent training policies. The general objective is to discuss how teacher education can critically
respond to the demands of cyberculture and artificial intelligence, without reducing the teacher to the condition of an
instrumental user of platforms or an applicator of ready-made solutions. The adopted methodology is qualitative, of
a bibliographic and documentary nature, based on recent literature on artificial intelligence, education, ethics,
democracy, decoloniality, and teacher education. The results indicate that artificial intelligence can expand
pedagogical possibilities, support personalization processes, and favor new forms of knowledge production, provided
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it is mediated by ethical, pedagogical, and political criteria. At the same time, it highlights the risk of automated
teaching, marked by technical rationality, dependence on external systems, the weakening of teacher authorship, and
the reproduction of inequalities. It is concluded that the teacher education required today must prioritize a critical,
ethical, democratic, and decolonial posture towards technologies.

Keywords: Teacher education. Artificial intelligence. Decoloniality.
RESUMEN

Este articulo analiza los desafios de la formacion docente en el contexto pospandémico y de la expansion de la
inteligencia artificial generativa en la educacion. Parte de la comprension de que la pandemia de Covid-19 acelero la
incorporacion de las tecnologias digitales en las escuelas, pero también expuso debilidades estructurales, desigualdad
en el acceso, sobrecarga docente y la falta de politicas consistentes de formacion. El objetivo general es discutir como
la formacién docente puede responder criticamente a las demandas de la cibercultura y de la inteligencia artificial,
sin reducir al docente a la condicion de usuario instrumental de plataformas o aplicador de soluciones prefabricadas.
La metodologia adoptada es cualitativa, de naturaleza bibliografica y documental, basada en la literatura reciente
sobre inteligencia artificial, educacion, ética, democracia, decolonialidad y formacion docente. Los resultados indican
que la inteligencia artificial puede ampliar las posibilidades pedagogicas, apoyar procesos de personalizacion y
favorecer nuevas formas de produccion de conocimiento, siempre que esté mediada por criterios éticos, pedagogicos
y politicos. Al mismo tiempo, se destacan los riesgos de una enseflanza automatizada, marcada por la racionalidad
técnica, la dependencia de sistemas externos, el debilitamiento de la autoria docente y la reproduccion de
desigualdades. Se concluye que la formacion docente requerida en la actualidad debe priorizar una postura critica,
ética, democratica y decolonial frente a las tecnologias.

Palabras clave: Formacion docente. Inteligencia artificial. Decolonialidad.

1. INTRODUCAO

A escola contemporanea foi atravessada, em poucos anos, por dois movimentos que alteraram
profundamente o modo de ensinar, aprender e produzir conhecimento. O primeiro foia pandemia de Covid-
19, que deslocou de forma abrupta parte significativa das praticas escolares para ambientes remotos e expos
a fragilidade material, emocional e pedagdgica de professores e estudantes. Fagundes e Lapa Junior (2025)
observam que o trabalho docente foi impactado por mudangas bruscas no cotidiano escolar, pela
intensificacdo da exposicdo as telas, pela falta de recursos tecnologicos adequados e pelo aumento da
sobrecarga profissional. Esse cenario torna insuficiente qualquer leitura que trate a tecnologia como simples
ferramenta neutra de continuidade das aulas.

O segundo movimento ¢ a expansdo da inteligéncia artificial generativa, especialmente apos a
popularizacdo de sistemas conversacionais capazes de produzir textos, imagens, sinteses, planos de aula e
respostas em linguagem natural. Santos, Chagas e Bottentuit Junior (2024) situam o ChatGPT e tecnologias
semelhantes no interior da cibercultura, chamando aten¢do para a necessidade de repensar préaticas
pedagbgicas, modos de autoria e implicagdes éticas associadas a produgdo automatizada de conteudos.

Miao e Holmes (2023) também destacam que a [A generativa exige politicas educacionais orientadas por
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uma perspectiva centrada no ser humano, capaz de proteger direitos, ampliar capacidades e evitar usos
meramente mercadologicos da inovagao.

A aproximagao entre pandemia e inteligéncia artificial permite perceber que a questdo educacional
ndo se limita ao acesso técnico as plataformas digitais. Duque et al. (2023) afirmam que a formagao de
professores diante da IA envolve competéncias tecnoldgicas, socioemocionais e pedagogicas, mas também
a capacidade de avaliar beneficios, limites e riscos das tecnologias inteligentes. Holmes e Tuomi (2022)
acrescentam que muitas expectativas depositadas na inteligéncia artificial educacional partem de visdes
estreitas sobre a fun¢do social da educacdo, como se aprender fosse apenas responder de forma eficiente a
tarefas previamente definidas.

O problema se agrava quando a tecnologia chega a escola acompanhada de discursos de solugao
rapida. Penna (2024) identifica, no campo das metodologias ativas e das tecnologias digitais, a presenca de
processos formativos marcados por racionalidade técnica, pouca valorizagdo dos saberes experienciais dos
professores e risco de desprofissionalizacdo docente. Novoa e Alvim (2022) defendem que a valorizagao
da profissdo docente depende do reconhecimento dos professores como produtores de conhecimento
profissional e ndo apenas como executores de politicas, plataformas ou métodos elaborados por outros
sujeitos.

Nesse contexto, a discussdo sobre educacao, ética e democracia adquire centralidade. Quedevez et
al. (2024) argumentam que uma educacdo democratica ndo se restringe a transmissao de contetdos, pois
deve desenvolver pensamento critico, didlogo intercultural, empatia, justica social e respeito as diferencas.
Dutra e Monteiro (2022), por sua vez, apontam que a escola ainda ¢ atravessada por herangas coloniais que
subvalorizam subjetividades, territorios e formas de conhecimento. Assim, o presente artigo tem como
objetivo analisar os desafios da formacdo docente no contexto pds-pandémico e da cibercultura,
problematizando o uso da inteligéncia artificial na educacdo a partir de uma perspectiva critica, ética,

democratica e decolonial.
2. METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e documental, voltada a
interpretacdo critica de produgdes académicas e documentos educacionais relacionados a formagao docente,
pandemia, cibercultura, inteligéncia artificial, ética, democracia e decolonialidade. Conforme Gil (2022), a
pesquisa bibliografica permite reunir, examinar e articular conhecimentos ja produzidos sobre determinado

fendmeno, favorecendo a construg¢do de uma andlise tedrica fundamentada. No presente artigo, a revisao
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ndo foi conduzida como levantamento estatistico, mas como percurso interpretativo orientado pela
problematica da formacao docente diante das tecnologias emergentes.

A analise foi organizada em quatro eixos interpretativos: a pandemia como ruptura no trabalho
docente; a inteligéncia artificial generativa na cibercultura; o risco da docéncia automatizada; e a formagao
docente critica, ética e decolonial como resposta a expansao das tecnologias digitais. Essa organizacao
permitiu relacionar as leituras do modulo com debates recentes sobre IA, sem transformar o artigo em

manual de ferramentas ou defesa abstrata da inovagao.
3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 A pandemia como ruptura no trabalho docente

A pandemia de Covid-19 funcionou como uma espécie de laboratério forcado das fragilidades
educacionais brasileiras. Fagundes e Lapa Junior (2025) destacam que professores foram levados a
reorganizar suas praticas em meio ao isolamento social, ao medo da doenga, a caréncia de recursos digitais
e a cobranca por continuidade pedagdgica. Alves (2020) ja advertia que a educagdo remota emergencial
nao poderia ser confundida com educagdo online planejada, pois, em muitos casos, tratou-se de uma
resposta improvisada a uma crise sanitaria, sustentada pelo esfor¢o individual dos docentes e por condigdes
desiguais entre escolas, familias e territorios.

Os efeitos dessa transi¢do ndo se limitaram a dimensdo metodoldgica. Fagundes e Lapa Junior
(2025) registram que a sobrecarga de trabalho, o uso intensivo de computadores, a exposi¢cao prolongada
as telas, a ansiedade e a fragilizacdo da satide mental se tornaram elementos centrais da experiéncia docente
no periodo pandémico. Dias e Sonego (2022), citados no proprio estudo de Fagundes e Lapa Junior, também
chamam atengdo para o fato de que, entre as decisoes das redes de ensino e as condi¢des reais vividas pelos
estudantes, estavam os professores, muitas vezes cobrados como se dispusessem de infraestrutura plena e
dominio tecnologico imediato.

Essa experiéncia revelou que a formacdo docente para tecnologias ndo pode ser pensada como
treinamento ocasional. Duque et al. (2023) argumentam que a incorporagdo da inteligéncia artificial e de
outras tecnologias educacionais exige competéncias especificas, incluindo mediacdo pedagogica, reflexdo
ética, adaptacdo curricular e compreensao critica das ferramentas. Quedevez et al. (2024) complementam
essa leitura ao defender que a educacdo democratica depende de participagdo, didlogo, solidariedade e
respeito as diferencas. Quando a aula se desloca para o ambiente digital sem garantia de acesso, muitos

estudantes vulneraveis ficam ainda mais distantes da escola.
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3.2 Inteligéncia artificial, cibercultura e producdo do conhecimento

A chegada da inteligéncia artificial generativa ao cotidiano educacional ndo representa apenas a
introdugdo de uma nova ferramenta, mas uma mudanga no modo como textos, imagens, perguntas e
respostas passam a circular na cultura digital. Rossini, Santos e Veloso (2024) observam que a [A generativa
ganhou protagonismo ao produzir contetdos a partir de comandos em linguagem natural, deslocando
debates sobre autoria, criatividade, propriedade intelectual e validacdo das fontes. Kasneci et al. (2023)
destacam que grandes modelos de linguagem podem apoiar explicagdes, feedbacks, elaboragdo de materiais
e personalizagdo da aprendizagem, mas também podem produzir respostas imprecisas, reforcar vieses e
criar dependéncia cognitiva quando usados sem media¢do adequada.

No campo da educacdo, esse cendrio exige distinguir possibilidade pedagogica de adesdo acritica.
Correia, Hickey e Xu (2024) analisam a IA generativa como recurso capaz de enriquecer experiéncias de
ensino e aprendizagem, desde que educadores compreendam seus fundamentos, suas limitagdes, seus
principios de design instrucional e suas implicacdes sociais. Miao e Holmes (2023) seguem linha
semelhante ao defender que a A generativa deve ser regulada e integrada a educagdo com base em direitos
humanos, transparéncia, seguranga, inclusao e fortalecimento das capacidades de professores e estudantes.

A cibercultura amplia a produgdo coletiva, o reuso, a remixagem e a circulacdo de conteudos, mas
a inteligéncia artificial introduz um problema adicional: muitos sistemas produzem respostas sem revelar
de modo claro as fontes utilizadas em seu treinamento ou na composi¢do de determinada saida. Rossini,
Santos e Veloso (2024) ressaltam que a auséncia de mapeamento das referéncias e dos dados consumidos
por modelos de 1A coloca desafios éticos e legais. Santaella (2023), citada pelas autoras, contribui para esse
debate ao lembrar que a IA processa linguagem, mas ndo atribui sentido da mesma forma que sujeitos
humanos situados historicamente.

A presenga da IA na educagdo, portanto, ndo pode ser reduzida a uma disputa entre entusiasmo e
medo. Holmes e Tuomi (2022) afirmam que parte das expectativas em torno da IA educacional deriva de
interpretacdes limitadas sobre o que ¢ aprender e sobre qual ¢ a fungdo social da escola. Selwyn (2019)
também alerta que a pergunta sobre substituir professores por maquinas desloca a atengdo do ponto central,
que ¢ compreender quais interesses, valores e formas de organizacdo do trabalho sdo fortalecidos quando

sistemas automatizados passam a ocupar fungdes pedagogicas.
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3.3 Orisco da docéncia automatizada

O risco mais relevante ndo ¢ a existéncia da inteligéncia artificial, mas a possibilidade de que ela
seja incorporada a escola dentro de uma logica de substituigdo simbolica do professor. Penna (2024), ao
investigar metodologias ativas e formacao docente, identifica a tendéncia de cursos e orientagdes formativas
que privilegiam receitas prontas, racionalidade técnica e aplicagao de modelos previamente definidos. Essa
critica dialoga diretamente com o debate sobre IA, pois uma formagdo baseada apenas em comandos,
ferramentas e produtividade pode transformar o professor em operador de plataforma.

Névoa e Alvim (2022) criticam concepgdes que tratam o conhecimento docente como algo externo
aos professores, produzido por especialistas, empresas ou sistemas e depois aplicado na escola. Para os
autores, a profissdo se fortalece quando os professores participam da produg¢do do conhecimento
pedagodgico, analisam sua pratica, constroem coletivamente respostas aos problemas escolares e afirmam
sua posicao publica. No contexto da IA, esse principio impede que a inovacdo seja confundida com
terceirizagdo do pensamento docente para algoritmos ou pacotes educacionais.

Freire (2021) oferece um fundamento decisivo para essa discussdo ao defender que ensinar exige
reflexdo critica sobre a pratica, abertura ao didlogo e reconhecimento do inacabamento humano. Porto e
Lima (2016), ao analisarem o legado freireano para a formagdo permanente, ressaltam que a formacao
docente ndo se resume a capacitagdes aligeiradas, pois deve partir da realidade dos professores, de suas
dificuldades concretas e da construgdo coletiva de uma praxis educativa. Quando a tecnologia entra nesse
processo, ela precisa ser interrogada pela pratica e ndo impor a pratica uma logica automatica de adaptagao.

A Comissao Europeia (2022) orienta que educadores se envolvam de forma positiva, critica e €tica
com sistemas de IA, considerando riscos ligados a privacidade, transparéncia, equidade, explicabilidade e
supervisdo humana. Miao e Cukurova (2024) seguem direcdo semelhante ao propor um marco de
competéncias em IA para professores que envolve ndo apenas conhecimento técnico, mas também valores,
agéncia humana, responsabilidade social e capacidade de avaliar criticamente os impactos das tecnologias.
Esses referenciais indicam que a formacao para IA ndo deve comecar pela pergunta sobre qual ferramenta

usar, mas por perguntas sobre finalidade, contexto, justica e aprendizagem significativa.

3.4 Formacao docente critica, ética e decolonial

A formacdo docente critica para a era da inteligéncia artificial precisa comecar pelo reconhecimento
de que nenhuma tecnologia chega vazia a escola. Bruno, Nas e Liao (2024) defendem que a IA generativa
deve ser analisada em suas dimensdes culturais e politicas, pois seus propositos, bases de dados, modelos

de negdcio e formas de uso ndo sdo neutros. Miao e Holmes (2023) reforcam que politicas educacionais
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para IA devem garantir equidade, inclusao, prote¢do de dados, seguranga e desenvolvimento de capacidades
humanas, evitando que a inovagao sirva apenas a expansao de mercados tecnologicos.

Essa discussdo ¢ inseparavel da ética e da democracia. Quedevez et al. (2024) afirmam que a
educacdo ética e democratica deve promover pensamento critico, didlogo intercultural, empatia, direitos
humanos e participag¢ao responsavel. No contexto da IA, tais principios significam que o professor precisa
saber orientar estudantes a questionar respostas automatizadas, verificar fontes, reconhecer vieses, proteger
dados pessoais e compreender que a rapidez da informacdo ndo equivale a qualidade do conhecimento. A
educacdo democratica exige tempo de pergunta, confronto de argumentos e responsabilidade diante do
outro.

A perspectiva decolonial aprofunda essa critica ao lembrar que a escola e a ciéncia foram
historicamente organizadas por hierarquias de saber. Dutra e Monteiro (2022) argumentam que a
decolonialidade na formacgao de professores permite enfrentar estruturas que invisibilizam experiéncias,
culturas, corpos e territdrios, especialmente no ensino de ci€ncias € matematica. Em didlogo com esse
ponto, Cardoso e Pinheiro (2021) mostram que a formacao continuada de professores precisa enfrentar o
racismo e as relagdes €tnico-raciais de modo positivo, superando praticas que mantém silenciamentos no
curriculo.

Quando aplicada ao debate sobre inteligéncia artificial, a decolonialidade desloca o foco da
ferramenta para a infraestrutura de poder que a sustenta. Rossini, Santos e Veloso (2024) apontam que a [A
generativa utiliza grandes volumes de dados e obras humanas, frequentemente sem transparéncia sobre
autoria e origem. Dutra e Monteiro (2022) ajudam a compreender que esse processo pode reproduzir
colonialidades do saber quando privilegia linguas hegemonicas, bases de conhecimento dominantes,
padrdes culturais globais e respostas que parecem universais, mas que pouco dialogam com realidades
locais, periféricas, indigenas, quilombolas, rurais ou populares.

Por isso, a formagdo docente para IA deve ser também uma formagdo para a curadoria critica.
Kasneci et al. (2023) indicam que modelos de linguagem podem gerar respostas plausiveis, mas nem
sempre verdadeiras, coerentes com fontes confidveis ou adequadas ao contexto educacional. Holmes e
Tuomi (2022) lembram que a A educacional tende a carregar pressupostos pedagdgicos especificos, muitas
vezes baseados em mensuragdo, previsao e adaptag@o individual. Cabe ao professor compreender essas
logicas para decidir quando a ferramenta amplia a aprendizagem e quando empobrece a experiéncia
educativa.

Em termos praticos, uma formacao docente critica para a [A deveria articular pelo menos quatro

dimensdes. A primeira € técnica, pois o professor precisa conhecer minimamente como funcionam sistemas
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de A, modelos de linguagem, dados, vieses e limites. A segunda ¢ pedagdgica, relacionada a escolha de
atividades coerentes com objetivos de aprendizagem e com a realidade dos estudantes. A terceira € ética,
ligada a privacidade, autoria, transparéncia, equidade e uso responsavel. A quarta ¢ politica e decolonial,
voltada a questionar quem produz as tecnologias, quais conhecimentos elas priorizam e que desigualdades
podem reforcar ou combater (Comissao Europeia, 2022; Dutra; Monteiro, 2022; Miao; Cukurova, 2024).
Essas dimensdes indicam que a escola pds-pandemia ndo precisa escolher entre passado analégico
e futuro automatizado. O desafio ¢ construir uma cultura profissional em que o professor seja capaz de usar
tecnologias sem renunciar a interpretacao critica do mundo. Freire (2021), Quedevez et al. (2024) e Bruno,
Nas e Liao (2024) convergem, por caminhos distintos, para a defesa de uma educagdo comprometida com
consciéncia critica, responsabilidade publica e transformagao social. A inteligéncia artificial s6 terd sentido

pedagogico se estiver a servigo desses fins, € ndo o contrario.
4. CONCLUSAO

A analise desenvolvida permite afirmar que a formagao docente ocupa posicao decisiva no debate
sobre inteligéncia artificial e educagdo. A pandemia mostrou que a simples presenca de tecnologias nao
resolve problemas educacionais quando faltam infraestrutura, planejamento, condi¢des de trabalho,
politicas publicas e cuidado com a saude fisica e mental dos professores. A 1A generativa, por sua vez,
amplia a complexidade desse quadro porque ndo apenas medeia a comunicacao, mas interfere diretamente
na produgao de textos, explicagdes, atividades, avaliagdes e formas de autoria.

O artigo sustentou que o risco central ndo esta na ferramenta em si, mas na forma como ela pode ser
apropriada por politicas educacionais orientadas pela pressa, pela produtividade e pela racionalidade
técnica. Quando a formagao se reduz a comandos, plataformas e modelos prontos, o professor perde espago
como intelectual da pratica pedagdgica. Quando, ao contrario, a formagdo parte da reflexdao critica, do
didlogo, da ética, da democracia e da decolonialidade, a tecnologia pode ser compreendida como recurso
situado, sujeito a andlise e subordinado a finalidades humanas.

Conclui-se que o professor entre a pandemia e o algoritmo nao pode ser visto como sobrevivente de
uma crise nem como operador de uma nova maquina pedagdgica. Ele precisa ser reconhecido como sujeito
de interpretacdo, mediacdo e decisdo. O futuro da educacdo ndo serd definido apenas pela poténcia dos
sistemas de A, mas pela capacidade coletiva de colocar essas tecnologias a servico de uma escola mais

justa, democratica, humana e intelectualmente exigente.
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